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Wax and wane:
The development trend in the learning of
Mandarin/Cantonese

as a Heritage Language in the past decades

Ken Siu-kei CHENG
Chinese Language Centre, the Hong Kong Polytechnic University

ABSTRACT

The session starts with an examination on the complications of a number of related
terminologies on the naming of the languages/dialects or linguistic varieties as the subject of current
discussion, i.e. the “C” in CHL (Chinese as a Heritage Language). Examples of these terminologies
include Chinese, Mandarin and Putonghua as well as Cantonese and Yue - many of these have both
board and narrow meanings, reflecting the complex language background of CHL learners.

The second part of this session will look into the case of changing trend in CHL in North
America in the past decades. Before 1970s, the majority of Chinese diaspora including those learning
and teaching in community language schools spoke Taishanese (also known as Hoisan-wa), a variety of
Yue dialects originated from Taishan city in Guangdong Province of China. Prior to the 1997 handover,
however, the arrival of new immigrants from Hong Kong changed the situation in North American
countries including Canada and the US, with Cantonese becoming the actual standard language when
offering teaching of CHL. Eventually, Mandarin (Putonghua) has become the dominant language of
CHL education, no matter in community schools, public schools or universities due to the rise of China
in terms of political and economic status. This case reveals how the teaching and learning of CHL was
influenced and shaped by sociocultural, socioeconomical and demographic factors.

The session ends with a discussion on existing challenges and issues of teaching and learning of
CHL mainly from the perspectives of curriculum and instruction with special reference to the questions

of who (instructors’ training and ethnolinguistic backgrounds as well as diversity among CHL students),
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what (teaching material/textbook design and content) and how (program articulation, pedagogy).
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About the Circumstances of CHL Education in Japan

Youngah Kim
College of Arts and Sciences, The University of Tokyo

Thank you, Professor Cheng, for such a wonderful lecture on Chinese as a heritage language
(CHL). Now, I would like to talk about learning of CHL in Japan.

Unlike the United States and Canada, Japan does not have community schools. Since Japanese
public schools do not offer Chinese classes, those who want to learn Chinese in school can only turn
to private schools. In Japan, five private schools provide Mandarin education (Sugimura, 2011, p.175),
while no schools offer Cantonese classes.

To provide context, it is necessary to briefly introduce the history of Chinese people in Japan.
Chinese schools began to be established in Japan at the end of the 19th century. At that time, most
Chinese people living in Japan spoke Cantonese, so the classes were conducted in Cantonese. However,
around the 1980s, as “reforms and open-door policies” were implemented, thousands of Mandarin
speakers came from mainland China to study and work in Japan. Because most of the Chinese living in
Japan now spoke Mandarin, Mandarin became the actual standard language for teaching Chinese as a
heritage language.

Regarding CHL education for overseas Chinese, less than 10% of overseas Chinese children go to
private Chinese schools, while most go to Japanese public schools (Fu, 2009, p.107). Among the latter,
those who want to learn Chinese tend to study CHL at home or at supplementary schools on weekends
(Sugimura, 2011, p.183). In the past, not all Chinese people were eager to learn CHL; private Chinese
schools also went through a period of decline in the number of students (Sugimura, 2011, p.181).
Fourth-generation Chinese were generally believed to be likely to distance themselves from China and
unwilling to speak Chinese. However, Wang (2005, p.104) found that fourth-generation Chinese tend
to be eager to learn Mandarin, believing that being proficient in Mandarin will help them succeed in
business, considering China’s current economic dominance. Learning Mandarin is now popular among
overseas Chinese.

Of course, learning Chinese has become popular not only among Chinese people but also among
those without Chinese roots. In recent years, the number of Japanese students without Chinese roots

has been increasing in Chinese schools (Sugimura, 2011, p.177). Such students account for 20% of all
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students in Yokohama Yamate Chinese School and 30% of all students in Yokohama Overseas Chinese
School (Chen, 2007, p.147). According to Sugimura’s analysis, parents send their children to Chinese
schools because they believe that acquiring proficiency in Chinese will help their children achieve a
successful career (Sugimura, 2011, p.178).

Even outside school, demand for learning Chinese has been increasing. To give an example,
from 1967, NHK (Japan Broadcasting Corporation) started to offer a language program for Mandarin
learners (Ujihashi, 2019, p.72). A few decades later, from 2007, NHK began to provide two Mandarin
programs (Ujihashi, 2019, p.71), three years before China became the world’s second largest economy.
Now, NHK offers three Mandarin programs to satisfy the increasing Mandarin learning needs of people.

In summary, Mandarin is now the dominant language of CHL education in Japan due to China’s
rise as an economic power. Moreover, learning Mandarin is becoming increasingly popular among not
only overseas Chinese but also Japanese people without Chinese roots.

Now, I would like to ask a question. Personally, I believe that language programs offered by
broadcasting companies can play a significant role in CHL education. I wonder whether there are any

good programs for CHL learners in North America.
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HARDRZFICHITHMEGEE L TDRANA FERE
Spanish class for heritage speakers

at university level in Japan

IHEE
CEHEEPANTENED)

SRIOFEH T, SEFEAE & LT TRV, KAEOMAKGERGS 2051 LI iiRGE L LTD AN
A VEBRENRETH S L 2ibR%, ZDHIT, T 1 TRADMAGE D SFENRHIC DOV T
FLHb, %BP T, Farina WIHNGER A THY LT3 THVKGEGEE DI D ANRA VEE | OFRZE
DELD FACDONTHEN L, SHERENOBD 572 T DB, 7271472747« O
L EO T, HARDKACIHT ZHEARA VREORHED BT DOWTIRRS,

M AGEREE & MAEGEDRH
#&kﬂ%U/ﬁh&&&éh%%ﬁmﬁﬁﬁ%OX«4/ BRESIE. B/ U VANVEEEDEET S
A (LD ELTDOANA VEREBHERE (L2) & LTHUHICDI B ARA VEELE L HIZ> TV 5
t%z%ﬂfw% i & DR 2 L T, %%mﬁ%@?%ﬁﬁ#&@i?&%@# HRAR ZRA
% (Spanish as a heritage language: SHL) DB NTIEE S Vo EBENRET, EDX 5555
bﬁ®ﬁﬁ%ﬁh?®ﬁk9wf%ztm

9. L1 L OLblgh 5 ERE (heritage language: HL) OFFEMHERT %, HAHZICBON TS A
VT A BB THEIARA VEEIE LI E UTESETICIRAICHLANEBITT %, TORME. [RIFELH
CXOICERANCRA B EETIEH BN, HHEEHIHEN T IVICTHU R WERRE, FICKETHHTES
ity T LU THARHE DA OMATEZ ES e WnS C LICBIRICRISLTT AT YT 4T A
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TERMIBTOD, TOXRZMD LT TE HLOEREWS DM L1 & L2 Ol X722 & D
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Montrul 2016 DF & &)
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(PH)11 2019: 126 & b HHH
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#£9.10&9)
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Vo 95 LIEHURREREE D SRERENZ 1 DOEIRERA T, ThERDOETIC, RFFL, idd ez
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HREZNA BRI
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KON SGEEE N E 15 (early T2 RGO 4 7% £ T late childhood : #) WHZIATH % 4.
5. N KkDNT E (vulnerable) &[EIE L9 E (resilient) Z%F TS, W DHD
EAL S TWVWA EBDN S RICDWTH
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MERREZ A>Ty FEHEICE TR
K7L, — i Bt T g <
flekbnedv, UL LEENCEL
TREZSTREVEHHLH S, (2) H)
al DG I BT 2 AF « D — B0l
HiE L 4 W E TOYRENCHEGE N,
T AR FRELD EEIE LTV (7
ART b - B ERICEE T 5HET
Man I B EHETH O FITIEICDOW
TR, FIREmMEDXSIC 2K ED
BORIDEHEEMBEZICE MDD
59, L1 TERBEEHCE 12X THhH S EN5). (3) HMGER EOHGEENAH (clitics) &
MR TEMARETATE LoD EHEEN, REFSHEIICHATE % (Montrul 2018: 159),
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AT % T &2 Hik queismo EPER]) WS EEBOSREMANETENS Oy AWITRT DI
HFINRER). T2 LEFRIE RICKENTHELSEZBL THICDOF SN ENERICEZ BN
%o MARGEREHE HL I T 2D EICKENCIRE SN, BOSREMHICE BEEZ T 5, TD—
J7C HL TOHERZEOEEN DI E o7l RnT b, AXRA VEEEERICDz> TEL 5
PSR TRZENZ VY, T UTHL BRI S S, ek, A7 +—<)bE oLy
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DLE. L1 & L2 EDLiEHh 5 SHL OFz Az, &%, 95 L7e SHL OEEICH Tz > Tid. KD
Potowski DFENHEEZEEZRKE L TVWAS 2L THL,

[A]l alumno que participa en clase de EHN, como cualquier sistema educativo formal, hay que proveerle
de las herramientas necesarias para que su forma de expresion sea aceptada en el mayor ndmero de
contextos posibles. (Potowski 2015: 53)

(3 A T4 TAE = —DFcDDAXA VEE(EHNLT T TETHREARA VEE] LFIF L T 2 I FERHTED
7 AT 22 EICE. EOFRABICBNTEFRL LT, TEEROZIDGHTIHIEENS
&2 BRIVTED DI B FERZIRM L N 7E 50 GilED

(51 3R]

WA (2019) T/SA U V)V « RIVF VU VIV OMAGERG) STk T 27 >« Ik - 7)1 TRle
FIeo7s SMEEESED (pp. 15-25) . < % LISHIK .

HERT (2017) AR —ADINVF V75 —HE—KE -« AT X -EUDTNETOHH L
ADBUR— TREE « flRGE - /30U > 7)Ui%E (MHB) ©%8) 13, 1-32.

PEJIZE (2019) THkAGEED SRERRIEL DR~ 7 D > A - va) 1R T & 72 D7 SRR E ) (pp.
126-127) . < A LISHIK .

Montrul, Silvina (2013). £/ bilingtiismo en el mundo hispanohablante. Wiley-Blackwell.

Montrul, Silvina (2016). The acquisition of heritage languages. Cambridge University Press.

Montrul, Silvina (2018). Morphology, syntax, and semantics in Spanish as a heritage language. In
Potowski, Kim (ed.), The Routledge handbook of Spanish as a heritage language (pp. 145-163).
Routledge.

Potowski, Kim (2005). Fundamentos de la ensefianza del espariol a hispanohablantes en los EE. UU.
Arco/Libros.
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EL PROCESO DE CREACION DE LA CLASE DE
ESPANOL PARA HABLANTES DE HERENCIA DE KUIS

Veri Farina Becski

Kanda University of International Studies

En la segunda parte de esta presentacion, vamos a explicar cémo fue el proceso para la creacién de
la Clase de espafiol para hablantes de herencia de KUIS (Kanda University of International Studies),
inspirado en el modelo de Beaudrie (2016). Debemos sefialar, sin embargo, que en el contexto japonés

existe una carencia de programas modelo y materiales de ensefianza.

L. Para comenzar nos gustaria enfatizar que el paso mas importante fue — escuchar las voces
de los estudiantes de herencia . En KUIS, existe el drea de MULC (Multilingual Communication
Center) donde los estudiantes pueden hablar y compartir con profesores nativos de su idioma de
especializacion, estudiantes de intercambio y sus senpai (compafieros veteranos). El drea de espafol de
MULC fue clave para poder conversar con los hablantes de espafiol de herencia tanto del departamento
de espafiol como de otros departamentos que lo visitaban para averiguar cémo podian mejorar su
espafiol y qué cursos de espafiol les convendria tomar. Fue asi que conocimos mejor a estos alumnos:
escuchando sus historias y sus experiencias dentro de las clases de espafiol del departamento y de las
clases optativas de espafiol. Nos dimos cuenta de que tenerlos en clases mixtas con estudiantes que
aprenden espafiol 2L, especialmente en los niveles iniciales, no era el mejor entorno de aprendizaje
para los estudiantes que son hablantes de espafiol de herencia porque los desmotivaba. Llegamos a
la conclusion de que necesitdbamos crear una clase a la medida de las necesidades y de las carencias
que presentaban los estudiantes que tienen espafiol como lengua heredada. Tuvimos la oportunidad
de ver como se desempefiaban los estudiantes hablantes de herencia en clases de espafiol tanto del
departamento como en las clases optativas. En general, se evidencia que entienden mejor el espafiol
que los demds compaiieros de 2L, cada uno ha aprendido el espafiol en puntos de partida y contextos
diferentes, por lo cual el vocabulario y la gramatica que dominan son impredecibles para el profesor,
a diferencia de los estudiantes de espafiol 2L, cuyo conocimiento de vocabulario y gramatica estan

estandarizados por los niveles del MCER (Marco Comuin Europeo de Referencia). A continuacién,
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veamos en el siguiente cuadro algunos de los comentarios recogidos en MULC en conversaciones con
estos estudiantes.

Una vez entendidas las diferencias entre el proceso de ensefianza-aprendizaje de espafiol 2L y para los
hablantes de herencia, los motivos para estudiar el espafol y las diferencias en el punto de partida del
aprendizaje entre cada estudiante de herencia, se cre6 la Clase de espafiol para hablantes de herencia
de KUIS.

2. El perfil del estudiante de herencia. Para poder crear el syllabus de la Clase de espafiol para

hablantes de herencia era muy importante conocer el perfil de los estudiantes:

* JA quiénes nos referimos cuando decimos ~ hablantes de herencia ~? ;Quiénes son nuestros

hablantes de herencia?
* Escuchar cuidadosamente ~ sus voces : la historia familiar, temas relacionados con la
inmigracion, el arbol geneal6gico, sus objetivos para estudiar espafiol, su identidad, etc.). A través de
entrevistas y/o encuestas (Beaudrie et al., 2014).

* Descubrir dénde estdn nuestros estudiantes en términos de competencia de la lengua, porque
cada hablante de herencia comenz6 el aprendizaje de espafiol en puntos y contextos diferentes.

* Una vez analizada la informacion de nuestros estudiantes, decidir la estructura del programa
y el contenido preliminar del curso. (Beaudrie, 2016). Crear un syllabus con base en la informacion
recopilada, pero que sea flexible.

*

Disefiar nuevas actividades, que sean significativas, hechas a la medida de las necesidades

grupales e individuales de los alumnos, una vez iniciado el curso.
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3. Una vez realizadas las entrevistas para conocer a nuestros estudiantes de herencia, realizamos
un poster para invitarlos a la orientacion de la Clase de espafiol para hablantes de herencia. Como los
estudiantes de herencia no necesariamente saben lo que significa ~ ser un hablante de herencia , en
el péster se escribieron ejemplos de ~ hablantes de herencia ~, de diferentes contextos, con una visién
“amplia” (Polinsky & Kagan, 2007) para abarcar la mayor cantidad posible de hablantes de herencia. Se
espera que los estudiantes se identifiquen o se vean reflejados en uno o tal vez dos contextos y asi se
animen a participar en la orientacion. El poster tiene informacion relevante también escrita en japonés
para que lo puedan comprender estudiantes con diferente dominio del espafiol. A continuacién, se

puede ver el poster:

4. Los objetivos de la clase. Segin la informacién recogida durante las entrevistas, se plantearon

los siguientes objetivos. Los estudiantes:

* Estaran en capacidad de sustentar sus valoraciones criticas en espafiol.

* Utilizaran vocabulario especializado de temas variados, diferente al del entorno familiar
* Desarrollaran sus habilidades de comprension lectora y escritura.
* Identificardn y valorardn las variedades léxicas dentro del espafiol utilizadas por sus compafieros

y por ellos mismos.

* Interactuaran efectivamente con su familia, comunidad y compafieros de clase.
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* Valoraran la cultura familiar.
* Desarrollardn interés en el mundo hispano que les rodea.
5. Las actividades del syllabus fueron creadas de acuerdo a las caracteristicas del perfil de los

estudiantes de espafol de herencia de la Clase de espafiol para hablantes de herencias de KUIS. Son
actividades flexibles que se van modificando cada semestre de acuerdo al perfil del grupo y de cada

estudiante. A continuacion, se mencionaran los apartados en los que se enmarcan. Actividades:

* Formativas: gramaticales o culturales.

* De ampliacion de vocabulario.

* Lecturas independientes: creando lectores independientes.

* Proyecto de fin de semestre que se realiza a través de una combinacién entre el aprendizaje

basado en proyectos y el enfoque por tareas. El resultado debe ser un texto de identidad. (Farina,
2022).

* De desarrollo de la conciencia y el pensamiento criticos.

6. Métodos y enfoques de ensefianza. En las clases ha resultado eficaz hacer que los estudiantes
trabajen juntos en un proyecto a realizar por etapas, comunicdndose entre ellos. (Esta forma de
trabajo permite ir encontrando las carencias gramaticales o de vocabulario que presentan los alumnos
al comunicarse. Con esta informacion se crean actividades para ensefarles especificamente lo que
necesitan). El resultado final del proyecto debe ser un texto de identidad.

* Aprendizaje basado en proyectos.

* Enfoque por tareas.

* Textos de identidad. Los consideramos importantes en el contexto de las lenguas de herencia,
porque los textos de identidad, escritos, hablados, musicales, visuales, como describen Cummins &
Early (2011), son productos del trabajo creativo de los alumnos en los que invierten su identidad en
la creacion de textos multimodales que son un espejo donde se reflejan sus identidades de manera

positiva (p. 3).
7. Algunas ideas para la clase.

Un tema popular en las clases para hablantes de herencia de diversas edades es: ~ La historia detrés

de mi nombre . Sin duda es un tema que se presta para trabajar tanto la comunicacién oral con la
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familia y la interaccion con los compaferos, como los textos escritos. Permite acercarse al ambito
afectivo de los estudiantes, que es muy importante tomar en cuenta en las clases para hablantes de
herencia. Por otro lado, en la clase de espafiol para hablantes de herencia a nivel universitario, este es
un tema particularmente interesante por las diferencias tanto culturales como legales que existen entre
Japon y los paises hispanos en torno a los nombres y apellidos. Este tema también estd relacionado con
la identidad, la nacionalidad, tramites legales, entre otros temas afines, que suelen ser del interés de los
estudiantes de herencias y que pocas veces tienen la oportunidad de comentarlos abiertamente, dentro
de un contexto seguro, con personas con circunstancias de vida muy similares.

Para concluir, nos gustaria hacer un llamado para que en las universidades de Japén donde haya
estudiantes de lenguas de herencias, se hicieran clases a la medida de las necesidades y estilo de
aprendizaje de estos estudiantes, diferentes a las de los estudiantes de las clases de 2L. Especialmente
de los niveles bésicos. Esperamos que los profesores de las diferentes universidades podamos trabajar
unidos, compartiendo experiencias para conseguir una ensefianza que realmente se adapte a las
caracteristicas, necesidades y objetivos de los hablantes de herencia que desean mantener su lengua
y/o cultura heredadas. Luchemos juntos por construir una verdadera sociedad multicultural con una

educacion versatil que se adapte a las necesidades reales de sus ciudadanos.
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